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KLJUCNI ASPEKTI SOCIOLOGIJE OBRAZOVANJA

- SaZetak -

Kao samostalna empirijska i teorijska nauka, sociologija obrazovanja
proucava uzajamne odnose izmedu drustva i obrazovanja, drustveno-
istorijsku i kulturnu uslovljenost procesa obrazovanja, te njegovu unutrasnju
strukturu. Sociologija obrazovanja predstavija riznicu kljucnih promisljanja
o promjenama u obrazovanju i njihovom uticaju na druStvene promjene u
cjelini. U ovom tekstu akcentiraju se neki od kljucnih socioloskih aspekata
obrazovanja, kao Sto su jednakost mogucnosti za obrazovanje, obrazovanje
odraslih i slobodno vrijeme. Tekst promislja buducnost obrazovanja iz
socioloske perspektive.

Kljuéne rijeci: drustvo, jednakost, obrazovanje, odrasli, promjene,
slobodno vrijeme, sociologija.
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Kljucni aspekti sociologije obrazovanja

Uvod

Kriza obrazovanja, o ¢emu se u posljednje vrijeme toliko govori, jeste
samo izraz jedne daleko vece krize, krize duhovne situacije vremena (Jaspers,
1987) u kojem zivimo. Takoder, teSko¢e u odredivanju uloge obrazovanja
u drustvu, zbog cega se pribjegava koliko smislenim toliko i besmislenim
reformama, predstavljaju posljedicu preispitivanja cjelokupnog sistema
vrijednosti savremene naucno-tehnicke civilizacije, koja je u posve novoj
fazi u kojoj dominiraju digitalne tehnologije, ¢iji se domasaji i perspektive ne
mogu posve razumjeti, niti predvidjeti. Naravno, problem u ovom kontekstu
ne predstavljaju nove tehnologije same po sebi, ve¢ se on nalazi u njihovim
primjenama, njihovom razumijevanju i kreiranju odnosa prema svijetu i
covjeku uopste.

Uloga obrazovanja (i vaspitanja) u razvoju bilo kojeg drustva pokazuje
stepen razvoja koji je drustvo dostiglo. Drustvo govori o sebi odnosom prema
obrazovanju, odnosom prema stvarnim vrijednostima koje ono pokrece, jer
osim Sto predstavlja egzistencijalnu ¢injenicu ljudskog postojanja, umrezeno
je u sve aspekte Covjekovog Zivota.

Relacija izmedu globalnog drustva i obrazovanja, kao i procesi unutar
sfere obrazovanja, predstavljaju osnovne probleme sociologije obrazovanja.
Glavno pitanje koje proizlazi iz istrazivanja ovih odnosa jeste na koji nacin
savremeni procesi 1 promjene u obrazovanju (i vaspitanju) uticu na polozaj
1 perspektive licnosti odnosno pojedinca. Navedeni odnosi se uglavnom
istrazuju 1 promisljaju unutar dviju medusobno suprotstavljenih teorija
(Kokovi¢ 1992: 5). Prva: teorijska orijentacija prema kojoj obrazovanje
predstavlja iskljucivo sredstvo reprodukcije postojecih drustvenih struktura
1 druga: teorija koja akcentira sposobnost obrazovanja za oblikovanje novog
tipa drustva, prema kojoj obrazovanje predstavlja znacajan faktor u reformaciji
savremenih druStava.

Prva teorija svoje polaziste nalazi u druStvenim uslovima u kojima nastaje
odredeni obrazovni sistem te se on ne moze sagledavati bez prac¢enja i analiza
promjena u drustvu i uslova u kojima se dato druStvo nalazi. Navedeno ukazuje
da u ovom slucaju drustvo implicira ciljeve obrazovanja i okolnosti u kojima
se obrazovanje (i vaspitanje) realizuje, uslovljava promjene 1 vrstu promjena
u obrazovanju kojima odrzava postojec¢i drustveni sistem. Za razliku od ovog
teorijskog pristupa, u drugom postoji odredena nezavisnost obrazovanja od
drustvenih, pa tako i ekonomskih faktora. BaS kako moze stagnirati u odnosu
na drusStvo 1 njegove potrebe, tako obrazovanje moze biti znacajan faktor
u promovisanju tehnickih mo¢i i dominacije, Sto za posljedicu moze imati
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ignorisanje znacaja i vrijednosti humanistickog obrazovanja.

Iz ovog kratkog obrazloZenja, jasno je da promiSljanje odnosa unutar
obrazovanja 1 prema obrazovanju ne mogu zadovoljiti pojedinacno oba ova
teorijska pristupa. Naime, svaka promjena u obrazovanju i svaka promjena u
drustvu imaju svoja nezavisna postojanja bez obzira na njihovo planiranje,
usmjeravanje, nacine na koje se ocjenjuju ili prate. Tako se mnogi procesi
1 rezultati ostvaruju djelimi¢no ili su u pitanju brojne neuskladenosti,
ponekad i nelogi¢nosti, kada je u pitanju postignuto. Naprimjer, ukljucivanje
Sto veceg broja mladih ljudi u obrazovanje je trebalo prvenstveno ojacati
demokratizacijske procese i1 ublazavati i smanjivati druStvene nejednakosti
(Pasali¢-Kreso, 1986). Medutim, ekspanzija obrazovanja u kvantitativnom
pogledu rezultirala je o¢uvanjem i reprodukcijom drustvenih nejednakosti.
Neadekvatno i usporeno napredovanje u pogledu obrazovanja (i vaspitanja)
kao 1 kvaliteta zivota jasno usmjeravaju na teorijska promisljanja koja se
uglavnom povezuju sa funkcijom prilagodavanja obrazovanja, ali i li¢nosti
uopste, zahtjevima aktuelnog druStvenog sistema. Tako je u ovom kontekstu
potrebno izdvojiti konkretne socioloSke probleme, s aspekta navedenih
teorijskih promis$ljanja, sa naglaskom na kontinuiranoj problematizaciji
jednakosti moguénosti za obrazovanje, rekonceptualizaciji obrazovanja
odraslih u socioloskom kontekstu te slobodnom vremenu kao druStvenom
fenomenu koji iziskuje znatno ozbiljniji pristup u proucavanju. Ovim se
namece 1 produbljivanje problematike buduénosti obrazovanja s aspekta
socioloSke nauke.

Problemi istraZivanja u sociologiji obrazovanja

Razvoj drustvenih nauka i njihovo diferenciranje na samostalne naucne
discipline korespondira s porastom znac¢aja obrazovanja u savremenom svijetu.
Kada se govori o istrazivanju i tumacenju socioloskog aspekta obrazovanja,
vecina sociologa se slaze da je u pitanju posebna socioloska disciplina —
sociologija obrazovanja, koja teorijski i empirijski istrazuje uzajamne odnose
drustva i obrazovanja, drustvenu, istorijsku 1 kulturnu uslovljenost procesa
obrazovanja, te njegovu unutras$nju strukturu. Sociologija obrazovanja, kao
1 ostale socioloske discipline, ,,predstavlja pograni¢nu nauku na temeljima
opsSte socioloske teorije i izuCava svekupnost uzajamnih veza drustvo-
obrazovanje” (Kokovi¢ 1992: 9-10). Kada je u pitanju specifikacija predmeta
ove socioloske discipline, izdvajaju se dva osnovna polja: polje uzajamnog
odnosa izmedu ukupnog drustva i obrazovanja i polje drustvenih procesa i
odnosa unutar sfere obrazovanja.
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Na osnovu ove specifikacije nastaje mreza zasebnih problematika u
kontekstu odnosa sistema institucionalnog obrazovanja sa ostalim dijelovima
drustva, zatim strukture i1 funkcionisanja Skola i univerziteta sa razli¢itih
drustvenih aspekata (demografskog, ekonomskog, kulturnog, politickog itd.),
drustvenih procesa unutar obrazovnih institucija i druStvenih uslova koji
uticu na funkcionisanje obrazovnog sistema. Kako bi se u istrazivanju ovih
pitanja izbjegli nedostaci empirije i1 parcijalnog zaklju¢ivanja, neophodna
je veza izmedu sociologije obrazovanja i opSte sociologije, kao i sa drugim
drustvenim naukama koje se bave izuCavanjem obrazovanja iz razli¢itih
aspekata’.

Vazno je naglasiti da problem sociologije obrazovanja takoder ukljucuje
1 sve one aspekte koji su izvan institucionalnih okvira, a koje ova naucna
disciplina obuhvata kada je u pitanju pojam ,,socijalizacija licnosti”. Pod ovim
pojmom se podrazumijeva proces razvoja li¢nosti, ali su njime obuhvaceni
1 svi faktori koje pomenuti proces podrazumijeva. Prije svega, rijeC je o
faktoru koji se oznacava kao vaspitanje, zatim o komunikaciji u porodici 1
unutar djecijih druzenja, uticajima koji se ostvaruju preko lokalne sredine,
predskolskih ustanova i vjerskih institucija i zajednica, ali 1 specificnim
uticajima koji se realizuju putem masovnih medija i poruka koje oni emituju,
a ugradeni su u svakodnevni kontekst drustvenih odnosa.

Velik znaaj u razmatranju teorije i prakse obrazovanja ima filozofski
pristup u obrazovanju, koji odnos izmedu obrazovanja i filozofije promislja
u kontekstu istorijskog razvoja. Zapravo, rijec je o sagledavanju tog odnosa
1 procesa promjena sa aspekta ideje obrazovanja. Filozofija obrazovanja ima
za krajnji cilj tematizovanje prirode znanja i sve vidnijeg odsustva potrebe za
znanjem u savremenom svijetu. Rije¢ je o jednoj svojevrsnoj fenomenologiji
obrazovanja i pedagogije u svijetu liSenom vrijednosti za kojima skoro vecina
ne osjeca potrebu. Razumije se, takva fenomenologija ostaje moguca cak 1
u situaciji odsustva potrebe za misljenjem, u jednom samozadovoljnom
potrosackom svijetu kojem ‘miSljenje miSljenja’ ostaje nepristupacno, i
prebiva s one strane svake filozofske teorije i prakse. Cinjenica jeste da su
ranije epohe imale sklonost da se, kada je rije¢ o problemima obrazovanja (i
vaspitanja), manje paznje pridaje njihovoj teoriji i njthovom diskurzivnom

2 Opsta sociologija svoje polazi§te nalazi u globalnom drustvenom sistemu, istraZuje,
analizira 1 interpretira povezanost specificnih druStvenih pojava i procesa sa drustvom
u cjelini. Kako bi sociolosko proucavanje polozaja i uloge pojedinca u drustvu bilo
svrsishodno, socioloska teorija treba da bude antropoloski i kulturoloski zasnovana, a da
bi se odredeni fenomen izuc¢avao socioloski, potrebno je da se taj isti fenomen posmatra
u zavisnosti od cijelog niza fenomena kojima je uslovljen i koji mu prethode.
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osmiS$ljavanju, a daleko viSe samoj obrazovnoj praksi, €iji su se rezultati
uglavnom odnosili na mjeru uspjeha u Sirenju znanja.

Objasnjenje uglavnom treba traziti u Cinjenici da teorije uvijek ostaju
nedovrSene, sklone osporavanju, proSirivanju i raspravama, dok praksa
postavlja sasvim konkretne i u ve¢ini slucajeva neodlozne zahtjeve, nezavisno
od toga da li ¢e teorija voditi pozitivnim ili negativnim rezultatima. Iz ovoga
proizlazi kod mnogih ve¢ ustaljeno misljenje kako se vrlinama moZemo uciti
u prakti¢nom djelovanju, nezavisno od teorijskih promisljanja, kao i da visoka
teorijska promis$ljanja ne moraju biti garancija napredovanja kada je u pitanju
razvoj osnovnih ljudskih vrlina®.

Postavlja se konacno pitanje koji su to razlozi bili vazni za pojavu
sociologije obrazovanja. Uzimajuci u obzir i uvazavajuci ¢injenicu da su oni
raznovrsni 1 brojni, te da ih je teSko sve obuhvatiti, Sergej Flere apostrofira
najvaznije:

e slaba djelotvornost obrazovanja;
veliki troSkovi obrazovanja i njihov stalni rapidni porast;
tesko ukljucivanje daka i studenata u podrucje rada;
povecanje devijantnog i agresivnog ponasanja mladih;
teskoce u koordinaciji medu institucijama obrazovnog sustava;
sve snazniji sukob generacija, te
spoznaja da navedene i sli¢ne probleme ne moze razrijesiti samo
pedagogija (Flere 1976: 11).

Ovi navedeni istrazivacki problemi, koji su ujedno 1 istrazivacki problemi
pedagogije 1 andragogije predstavljaju relevantnu istrazivacku problematiku
sociologije obrazovanja.

Jednakost moguénosti za obrazovanje

Za sociologiju obrazovanja su znacajne posljedice druStvenih nejednakosti
u obrazovanju. Od velike je vaznosti razlikovati uzroke od posljedica
nejednakosti na osnovu toga da li djeluju na obrazovanje u primarnoj ili

3 Ovakvo stanoviste mozemo naci kod vecine pedagoga koji svu svoju djelatnost nastoje
da fokusiraju na samu pedagosku praksu, te svoj glavni zadatak vide u razvoju tehnike
vaspitanja i sticanja osnovnih znanja. Medutim, u ovom kontekstu, ako se postavi pitanje
progresa same kulture kao zasebnog fenomena, vecina ¢e odgovoriti da progres zavisi
od smjera i kojim putem se sprovodi vaspitanje i obrazovanje novih generacija, ali ¢e se
malo ljudi zapitati o kojem 1 kakvu je progresu ovdje zapravo rijec, da li ga u principu
uopste ima, te ako je odgovor potvrdan, onda je vazno pitanje u kojim oblastima se to
moze konstatovati, pogotovo ako se prisjetimo Blochovog uvida o nuznom postojanju
gubitka u svakom napredovanju (Bloch 1973: 137).
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sekundarnoj ravni. Primarni uticaj stratifikacije ukljucuje nejednakost
u moguénostima obrazovanja, konkretnije: potkulturne razlike izmedu
drustvenih klasa koje proizvode stratifikacijski sistem, koje uticu na to da
pripadnici pojedinih grupa postizu veéi uspjeh i1 visi stepen u Skolovanju.
Sekundarni uticaj je mnogo vazniji, jer proizlazi iz stvarnog polozaja odredene
osobe u klasnom ustrojstvu drustva.

Najopstije receno, posljedice se najvise odnose na ,,nejednake aspiracije
kada je u pitanju obrazovanje, nejednake troSkove obrazovanja i na nejednaku
efikasnost obrazovnog sistema” (Kokovi¢ 2009: 70). Odnos drustvene klase
1 obrazovnog postignuca jeste takav da drustvene nejednakosti reprodukuju
obrazovanje, a obrazovanje, s druge strane, postaje mjesto reprodukovanja
drustvenih nejednakosti, vrijednosti i ocekivanja®.

Pitanje jednakosti moguénosti za obrazovanje jeste veoma aktuelno u
vremenu u kojem dominira meritokratski princip u objasnjavanju organizacije
druStva i socijalne stratifikacije, odnosno kada se osnovnim kriterijem
1 jednog 1 drugog pocinju uzimati kompetencija i znanje a ne naslijedeno
pravo. Zastupnici meritokratske logike zaklju¢ivanja polaze od teze da
izvor drustvene stratifikacije u savremenim drustvima ne mogu biti nikakva
istorijska prava ili prava po osnovi nasljedstva vlasnistva ili statusa, ve¢ samo
razlike u znanju i kompetenciji’.

Obrazovne moguénosti podrazumijevaju da svaki pojedinac, nezavisno
od svojih potencijalnih sposobnosti, treba da dobije jednak udio obrazovnih
resursa. Druga interpretacija jednakih moguénosti odnosi se na to da svu
djecu treba jednako tretirati bez obzira na to iz kog i kakvog okruzenja dolaze.
Takoder, jedna od interpretacija jeste i tzv. kompenzatorsko obrazovanje, ¢iji
je smisao u popravljanju nepovoljnog polozaja siromasne djece u odnosu na
djecu sa povoljnijim drustvenim polozajem.

Socijalne nejednakosti i dostupnost obrazovanja poprimaju sve vise
ekonomski karakter. Razlike kada je u pitanju ekonomski polozaj porodica
ujedno predstavljajuirazlike medu porodicama premanjihovim moguénostima
da Skoluju svoju djecu. Sa tim moguénostima usko su povezane i aspiracije
djece kada je njihovo obrazovanje u pitanju®. Takoder, uskracivanja i liSavanja

4 Obrazovanje po definiciji ne vrsi stratifikaciju u drustvu, ono ga samo diferencira. Ljudi sa velikim
znanjem najcesce ne predstavljaju drusStveni sloj bogatasa, druStvene aristokratije ili visokih
funkcionera. Tamo gdje obrazovanje vr$i stratifikaciju jeste veza obrazovanja sa ekonomijom,
ekonomskim zivotnim moguénostima, s drustvenim ugledom, autoritetima, uticajem, mo¢i itd.

5 U ovom kontekstu, obrazovanje moze biti faktor znacajnije drustvene pokretljivosti.

6 Mnoga istrazivanja su pokazala da postoji visoka povezanost izmedu obrazovanja roditelja i
profesionalnih teznji i dostignuca njihove djece.
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okoline mogu sprijeciti dijete da realizuje svoje potencijale i talenat. Lako
se moze zakljuciti da druStveno okruZenje i uslovi sredine imaju presudan
znacaj.

Jasno je da obrazovanje predstavlja jedan od relevantnih faktora kada je
u pitanju stvaranje druStvenih struktura savremenih druStava. Savremena
drustva su otvorena druStva koja karakteriSe znacajna vertikalna socijalna
pokretljivost, koja je usko povezana s kategorijom obrazovanja. Naime,
u drustvima ovog tipa, drustveni statusi se ne nasljeduju, ve¢ se sticu
iskazanim sposobnostima, talentom, interesom, sklonostima, ali i sopstvenim
zalaganjem. Od navedenih karakteristika vazno je da li ¢e se pojedinac na
skali druStvene stratifikacije kretati prema naviSe ili ¢e to kretanje imati
silaznu putanju. Shodno ovome, navedene karakteristike su direktno vezane i
za proces obrazovanja. Prema tome, moguénosti za druStvenu promociju jesu
u direktnoj vezi s moguénostima za obrazovnu promociju. Zato se moze reci
da je pitanje jednakosti obrazovnih moguénosti i njihova stvarna primjena
jedno od glavnih socioloskih pitanja savremenih demokratskih drustava.

Rekonceptualizacija obrazovanja odraslih

BosnaiHercegovinaimastogodiSnju tradiciju institucionalnog obrazovanja
odraslih. Poslije Drugog svjetskog rata ustanovljen je koncept koji je
sredinom pedesetih godina dobio karakteristike sistema i bio inkorporiran na
lokalnom i1 drzavnom nivou. Velik broj uspostavljenih univerziteta, znatan
broj radnickih fakulteta, osnovnih Skola za odrasle, vecernjih srednjih i
visih Skola, s velikim brojem polaznika, uz sistemsku profesionalizaciju
andragoskih radnika, u€inili su da je sistem obrazovanja u Bosni i Hercegovini
bio jedan od najrazvijenijih, ne samo na prostorima tadasnje Jugoslavije nego
i Sire. Zato se s pravom govorilo da je u Sezdesetim godinama proslog vijeka
sistem obrazovanja odraslih u Bosni i Hercegovini prolazio svoje ,,zlatno
doba”. Nadalje, osamdesetih, a narocito devedesetih godina proslog vijeka,
koncept obrazovanja odraslih prolazi kroz svoju drasti¢nu inovaciju, kojom
se naglaSava potreba za cjelozivotnim ucenjem i novim vrijednostima, koje
neminovno proizlaze iz raznolikih promjena uslova zivota na globalnom
nivou. Ideja cjelozivotnog obrazovanja predstavlja ‘usistematizaciju’
obrazovanja u svim zivotnim dobima (od djetinstva do starosti) i obuhvata
sve oblike formalnog, neformalnog i informalnog obrazovanja (Pastuovié¢
1999: 3). Kada se govori o obrazovanju odraslih, potrebno je uzeti u obzir
teznju da se kreira kako racionalnije drustvo tako i modernija drzava, §to
postaje jedna od nezaobilaznih i dominantnih ideja u sociologiji obrazovanja.
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Vazno je naglasiti da, u ovom kontekstu, centralno pitanje obrazovanja postaje
1 informati¢ko obrazovanje.

Koncept obrazovanja odraslih je u sustini plod teorijskog istrazivanja
problema krize u obrazovanju. Nastavak operacionalizacije ovog koncepta
iziskuje primjenu saznanja pojedinih obrazovnih i1 pedagoskih nauka.
Parafraziraju¢i Pastuovi¢a, vidimo da tradicionalna pedagogija svojim
normativnim i deskriptivnim karakterom (Pastuovi¢ 1999: 3) nije svoju
paznju usmjeravala na sve segmente obrazovanja odraslih kao §to se to
uocava kada su u pitanju osnovnoskolsko obrazovanje i opSte obrazovanje
djece 1 mladih. Takoder, prema Paustovicu (1999: 3-4), pedagogija kao vise
prakti¢na disciplina, viSe normativha nego eksplanativna, nije svoj interes
usmjeravala na aspekte obrazovne i vaspitne stvarnosti niti na uslove i
zakonitosti koje u toj stvarnosti djeluju, te se viSe bavila ciljevima vaspitanja
prema kojima vaspitanje i obrazovanje treba biti usmjereno i sprovodeno.
Naravno da se u ovom sluc¢aju nikako ne zaobilazi andragogija, koja, iako
fokusirana na obrazovanje odraslih, jo§ uvijek ovo podrucje obrazovanja
nije dovoljno teorijski obradila, narocito sa sociolo$ko-kategorijalnih 1
fenomenoloskih aspekata’. Obrazovanje odraslih se akcentira isklju¢ivo u
sferi profesionalnog obrazovanja, odnosno njegovog povezivanja sa trzitem
rada. Drugim rije€ima, kulturni ideal novog kapitalizma, odnosno vrijednosti
nove ekonomije, postale su referentno mjesto o tome kakve se vjeStine i
sposobnosti sti¢u kroz obrazovni sistem.

Iz ovoga proizlazi potreba rekonceptualizacije obrazovanja odraslih u
kontekstu sociologije obrazovanja koja bi obuhvatila sva postojeca teorijska
znanja iz ove oblasti. Novi interpretativni uvid u segmentu obrazovanja
odraslih prvenstveno lezi u antinomijama obrazovnih ciljeva. Prema
Bruneru, u pitanju je funkcija obrazovanja da reprodukuje kulturu odnosno
drustvo koje ga podrzava (Bruner 2000: 77) ali i da se zalaZe za postojece
politicke, kulturne i ekonomske ciljeve®. Ali, moze li se obrazovanje odraslih
osmisliti u isto vrijeme i kao instrument li¢nog ostvarenja i preferencijalnog
osposobljavanja? Odgovor na ovo pitanje sadrzi veéu dozu skepticizma
zbog Cinjenice da se nesputani ideal individualnog ostvarenja itekako izlaze
potencijalnoj opasnosti ,,drustvene 1 kulturne nepredvidljivosti”, odnosno,
ono je u mogucénosti da postane remetilacki faktor legitimnog drustvenog

7 Ovdje prvenstveno mislim na funkcionalisticku analizu obrazovanja odraslih.

8 Bruner daje za primjer obrazovni sistem industrijskog drustva (Bruner 2000: 78) u kojem treba
proizvesti poslusnu radnu snagu, nekvalificirane i polukvalificirane radnike, sluzbenike, menadzere
srednjeg ranga itd., a koji su svi zajedno uvjereni da takvo drustvo predstavlja jedini ispravan i
valjan oblik Zivota.
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poretka. Obrazovanje (odraslih), dirkemovski kazano, kao kulturna
reprodukcija donosi, a i svjedoci smo toga danas, hegemoniju, stagnaciju i
konformizam. Naci neku vrstu ‘srednjeg’ rjeSenja je veoma tesko, pogotovo
ako uzmemo u obzir danasnji tempo i vrste promjena na nivou cjelokupnog
drustva. Nadalje, u ,,drustvu vjestina” (Sennett 2007: 73) mnogi nezaposleni
su obrazovane i osposobljene osobe, no posao koji bi oni zeljeli raditi jeste
sada u mjestima gdje je rad jeftiniji te su im zbog toga potrebne drugacije
vjestine. Ukoliko razmislimo koliko dugo traje neko stru¢no znanje odnosno
vjestina, uspostavlja se jo§ direktnija veza izmedu godina i pitanja talenta.
Naprimjer, ako je neko masinski inzinjer, koliko dugo ¢e se ta osoba moci
sluziti znanjem koje je stekla na fakultetu? S vremenom, sve manje. Prema
Sennettu, ,,odumiranje vjestina” ne ubrzava se samo u tehnickim profesijama
ve¢ se ova pojava odnosi 1 na pravnike, medicinare, i zaposlene u drugim
oblastima rada. U tom smislu, postoje procjene kako ,serviseri racunara
treba da obnove svoje stru¢no znanje tri puta tokom radnog veka; procena je
otprilike ista i za lekare” (Sennett 2007: 82).

Nadalje, osobe koje zapoc¢nu ali ne zavr$ne redovno obrazovanje posebna
su drustvena problematika. Razlozi ovakvog osipanja mogu se pretpostaviti
u nedovoljnoj vertikalnoj i horizontalnoj prohodnosti redovnog obrazovnog
sistema te nerazvijenom modelu individualizacije ucenja. Od velike je
vaznosti izgradnja sistemskog pristupa svakom ,,obeshrabrenom” pojedincu 1
modela uspjesne dodatne motivacije za integraciju’ u proces uc¢enja odnosno
proces rada te uzimanje aktivne uloge u drustvu.

Kada se govori o cjeloZivotnom ucenju, praksa obrazovanja odraslih
biljezi sve vece zanimanje za visoko obrazovanje odraslih osoba, koje
je motivirano napredovanjem u struci, zeljom ili potrebom za promjenom
profesije, te licnim potrebama i zeljama pojedinca. Odgovor na ove potrebe
obrazovanje moze ponuditi otvorenijim i fleksibilnijim pristupom, $to bi,
svakako, unaprijedilo obrazovnu strukturu stanovnistva u ovome, za razvoj
drustva, posebno vaznom segmentu obrazovnog sistema.

Sada$njim reformama obrazovanja, naro€ito administrativnim ,,nasiljem”,
ostecen je koncept obrazovanja odraslih, a do tada su dobro organizovane
institucije — nosioci ovog obrazovanja — potisnute na marginu deSavanja u
savremenom obrazovanju i kulturi. Ovdje prvenstveno mislim na razvijanje
kulture u€enja te na izgradnju shvatanja uc¢enja kao dominantne drustvene
vrijednosti.

9 Prvenstveno se ovo odnosi na nezaposlene osobe, ratne invalide, civilne zrtve rata, osobe sa
razli¢itim oblicima invaliditeta i ostale marginalizovane drustvene grupe.
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Slobodno vrijeme — socioloski i obrazovni fenomen

U kontekstu Adornove tvrdnje da u ,,drustvu koje odvikava ljude da misle
dublje o sebi, biva suvisno sve ono $to premasuje reprodukovanje njihovog
zivota 1 na Sta su prisiljeni kao da ne bi mogli bez toga” (Adorno 1979: 397),
¢ini se da u novonastaloj situaciji jedan od klju¢nih problema u kontekstu
obrazovanja jeste jo$ jedan socioloski fenomen, a to je slobodno vrijeme.

Prema promisljanjima Nenadi¢a (1997), slobodno vrijeme u pojmovnom i
istorijskom smislu predstavlja rezultat industrijskog drustva, ¢iji je karakter u
suprotnosti sa radnim vremenom, te prije svega i nakon svega, narocito kada su
u pitanju djeca 1 mladi ljudi — pedagoski problem. Mladi ljudi jesu specifi¢na
drustvena grupa te je zbog nedostatka zivotnog iskustva potreban, kako
navodi Previsi¢ (2000), ,,intencijalni napor drustva kako prostor slobodnog
vremena ne bi postao prostor besmisla ili mogucih druStveno nepozeljnih
oblika ponasanja mladih”, ¢ije posljedice predstavljaju posljedice za drustvo
u cjelini.

Cesto ignorirajuéi ovu sociolo§ku problematiku, mnogi nastoje i da
ga ,ispune” tako Sto ¢e ga s predumisljajem ispuniti krajnje besmislenim,
neproduktivnim i kicerskim medijskim sadrzajima, beskrajnim televizijskim
serijama, satimaprovedenimnasajtovimaiblogovima,,kulturnogpolusvijeta”.
Izdvaja se potreba nedopustanja postojanja slobodnog vremena kao takvog,
jer ono itekako moze biti koriSteno u ,,destruktivne svrhe” po sistem i
ideologije Cija je svrha neutralisati slobodu misljenja i slobodno vrijeme, te
prazno vrijeme ispuniti besmislom u formi prividnog smisla. Ljudima se ve¢
odavno pruzila moguénost da satima na internetskim forumima istroSe svoju
negativnu energiju i obesmisle onu pozitivnu i na taj nacin postanu duboko
odvojeni od stvarnosti, koja ostaje ,,strogo kontrolisana”, Sto na krajnje
imanentan nacin uslovljava i1 obrazovanje (i vaspitanje). Svemu ovome
potpomogla je u znatnoj mjeri odve¢ realizovana marcuseovska atomizacija
drustva, svodenje drusStva na skup jednodimenzionalnih i nekomunikativnih
pojedinaca. Pojedinac modernog drustva, prepusten sam sebi, a u kontekstu
provodenja velikog dijela slobodnog vremena na internetskim forumima,
facebooku 1 sl., predstavlja idealan primjer iluzije da tako utroSeno slobodno
vrijeme ima neki uticaj i rezonantnost. Sve svoje strasti, posebno komplekse,
frustracije te neostvarene ambicije, pojedinci pokuSavaju zadovoljiti na
ovakav nacin, koji prima sve njihove ,,vapaje” i ,,mudrosti” da bi ih slagao u
sve nize slojeve povecavajuci se tako kao ,,deponija svega i svacega” (Uzelac
2013: 16). U svemu ovome i lezi bit provodenja slobodnog vremena na
socijalnim mrezama: dati ljudima iluziju samostalnosti i odluc¢ivanja, pruziti
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im iluziju o sopstvenoj smislenosti i vaznosti, te multiplikacijom tog osjecaja
razvijati sve viSe njihovu otudenost i intelektualnu skucenost. Do te mjere da
nikog osim sebe vise ne poStuju niti cijene. Mentalni Zivot postaje skucen 1
povrsan. Socijalna referenca, culno rezonovanje i emotivno razumijevanje u
ovom slucaju su iskljuceni.

Ako pod slobodnim vremenom podrazumijevamo i prostor u kojem osobe
ostvaruju 1 razvijaju svoju li¢nost, ostvaruju svoju integraciju u drustvo,
samorealizaciju, ispunjavaju svoje potrebe i realiziraju interese, razumljiva je
potreba da se ovaj fenomen $to bolje razumije, unaprijedi i istrazuje. lako ova
tvrdnja proizlazi iz ciljeva odgoja u cjelini 1 uloge obrazovnih institucija u
organizaciji slobodnog vremena, vazno je akcentirati potrebu za socioloskim
istrazivanjima u ovoj oblasti i koriStenjem ve¢ postojecih analiza. O kulturi
slobodnog vremena se u Bosni i Hercegovini veoma malo govori, dok
aktivnosti koje u ovom domenu sprovode osnovne i srednje Skole, tzv.
,vannastavne aktivnosti”, nisu u kapacitetima koji odgovaraju potrebama i
interesima mladih ljudi. Zato je, izmedu ostalog, veoma vazno, sa socioloskog
aspekta, istraziti percepciju idealnog nacina provodenja slobodnog vremena
mladih ljudi te (ne)uskladenosti zeljenog i stvarnog provodenja tog vremena.

Socioloske interpretacije 1 izucavanja ovog znacajnog druStvenog
fenomena mogu itekako biti polazna osnova pedagoskog izucavanja i
pedagoske angazovanosti kada je u pitanju slobodno vrijeme.

Ima li obrazovanje budué¢nost?

Jedna od glavnih specificnosti modernih drustava lezi u procesima
kontinuiranih promjena. Zato je promisljanje o buducnosti obrazovanja
izuzetno teSko i1 nezahvalno. Medutim, moguce je i opravdano pokusavati
odgovoriti na pitanje kakvo bi obrazovanje trebalo biti i kakva bi uloga
obrazovanja trebala biti u zivotu danas$njeg Covjeka. Za obrazovni sistem
danas se Cesto kaze da je u ,,razvojnoj krizi”. Prije svega, ova sintagma se
odnosi na sistem Skolskog obrazovanja; posljednjih trideset godina odlikuje ga
niz uzastopnih reformi ¢iji su postignuti rezultati znatno manji od oc¢ekivanih.

Americki sociolog Christopher Jenkcs (Flere 1986: 280) smatra da reforma
nije, prije svega, odgovorila zahtjevu za stvaranjem jednakosti medu ljudima.
Takoder, on smatra da je to prilicno nerealan zahtjev za svaku reformu
1 naglasava da su djeca, prema njegovom misljenju, jo§ uvijek pod veé¢im
uticajem onoga Sto se desava kod kucée nego onoga u skoli. Osim toga, kreatori
reformi obrazovanja nemaju, ili imaju veoma neznatnu kontrolu nad onim
dimenzijama $kolskog Zivota koje imaju najveéi uticaj na djecu. Konacno,
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ako se 1 postigne odreden uticaj Skole na djecu, promjene koje iz tog uticaja
nastanu ne prenose se na svijet odraslih. Za razliku od Jenkcsa, Zsuzsa Ferge
(Flere 1986: 295) smatra da reforma obrazovanja ne samo da nije ispunila
oc¢ekivanja nego je rezultirala ogromnim razo€arenjima, jer se Cinila efikasnim
sredstvom za smanjivanje drustvene nejednakosti i stvaranje boljeg drustva.
U pitanju je razocarenje drustvenim reformama uopste, odnosno uvjerenje da
je svako ustrajavanje na reformama besmisleno.

Bez obzira na rezignirana promiSljanja nekih od vode¢ih teoreticara
sociologije obrazovanja, novu krizu obrazovanja, posebno s aspekta
informatickog drustva, treba docekati ili sprijeciti novom reformom
obrazovanja. Svaka nova generacija trebala bi iznova promisljati u ¢emu se
sastoji smisao i znac¢aj promjena u drustvu i obrazovanju, kakvo obrazovanje
jeste 1 u kom pravcu bi trebalo usmjeravati njegov razvoj, njegove reforme.
Pristalica sam socioloSke orijentacije koja u uslovima informatickog drustva
naglaSava da su najvazniji zadaci obrazovanja da razvija ¢ovjeka, da povlaci
svoje ciljeve pukog prenosenja Cinjenica i ,,istog” znanja, da se u Skole
uvodi savremena tehnologija u kontekstu spreavanja pozicije obrazovnih
institucija na marginama informatickog drusStva da osnovni zadatak vaspitanja
isocijalizacije bude psihicki stabilan pojedinac, intelektualno budan i duhovno
human, koji ¢e znati koristiti informacije, da u njegovoj strukturi svijesti
vaznu ulogu ima ekoloski kriterij odnosa ¢ovjeka i prirode, te da nastavnik ne
bude samo prenosnik znanja i ¢injenica, pojedinih informacija, ve¢ da bude
1 vaspita¢ koji ¢e pomo¢i u€enicima u stvaranju etickih normi (Ciftri¢ 1990:
195-196).

Zakljucna razmatranja

RazmiS$ljanja u ovom tekstu naglasavaju da socioloSka razmatranja
obrazovanja podrazumijevaju onu vrstu analiza koje sustinu, strukturu,
funkciju 1 kvalitet obrazovanja analiziraju u odnosu na drustveni kontekst,
drustvenu uslovljenost obrazovanja, ali i povratni uticaj obrazovanja na
razlicite oblasti drustvenog, kulturnog i politi¢kog Zivota.

Takoder se trebamo zapitati koji su to faktori, drustvene i istorijske
situacije u nasem drustvu, koji dovode do toga da se danasnje obrazovanje i
promisljanja o njemu pojavljuju za ¢ovjeka kao svijet idealnih objektivizacija
suprotstavljenih njegovom stvarnom Zzivotu i nezavisno od njega? Da li je
to prirodno stanje, imanentno danasnjoj masovnoj kulturi kao ,,apsolutu”
ljudskog svijeta, ili je ono, ipak, rezultat drustvenih odnosa i demokratizacije
drustva u cjelini?
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U svemu navedenom, kada su u pitanju reforme u obrazovanju, namece
se potreba za velikim zaokretom sa jasnijim osjecajem za to gdje smo se
kao drustvo zaputili, s dubljim uvjerenjem o tome kakvi ljudi trebamo biti.
U atmosferi viSegodi$njeg sistematskog uruSavanja sistema obrazovanja u
cjelini u Bosni i Hercegovini, prvenstveno s aspekta uticaja politike i mijeSanje
politike u ovaj najvazniji drustveni segment, gledajuc¢i dugoro¢no, kriza u
obrazovanju jeste 1 najopasniji dio sveopste krize bosanskohercegovackog
drustva, $to nosi nesagledive posljedice.

Potrebno je pokrenuti sveobuhvatnu drustvenu akciju, koja ¢e se zaista
moc¢i pozabaviti budu¢no$éu naSeg obrazovnog sistema — akciju u kojoj
¢e svi resursi znanja, uma i elementarnog ljudskog saosjecanja koji su
nam dostupni biti na raspolaganju svim obrazovnim institucijama. Sve
akreditacije 1 standardi ovog svijeta ne¢e puno pomoc¢i da nase uruseno i
ugrozeno bosanskohercegovacko drustvo ponovo ozivi. Ne da ozivi samo
kao konkurent na evropskim trziStima, nego da zaZzivi kao drustvo u kojem je
vrijedno zivjeti i raditi.

KEY ASPECTS OF THE SOCIOLOGY OF EDUCATION

- Abstract —

As an independent empiric and theoretical science, the sociology of
education is discovering mutual relations between education and society,
socio-historical and cultural conditionality of educational process and
its internal structure. Sociology of education signifies a treasury of key
estimations concerning necessary alterations in education and about their
influence towards social changes as a whole. This text underlines some of the
key sociological aspects of educations such are education equality, adult life
long education and leisure. It revolves applicable ideas about the future of
education from sociological perspective.

Key words: society, education, adults, equality, leisure, reforms, sociology.
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