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PREMA KURIKULUMU PO MJERI BOLONJSKOG
VISOKOG OBRAZOVANJA

Prikaz knjige: Vizek Vidovi¢, Vlasta /ur./: Planiranje kurikuluma usmjere-
noga na kompetencije u obrazovanju ucitelja i nastavnika — Prirucnik za vi-
sokoskolske nastavnike. Zagreb: Filozofski fakultet SveuciliSta u Zagrebu i
Uciteljski fakultet SveuciliSta u Zagrebu, 2009., 80 str.

Kao dio naseg pedagoskog, napose didaktickog stru¢nog diskursa, vec
duze vrijeme se javija termin kurikulum. Mnogi ga koriste bez jasne predsta-
ve o tome S$ta sadrzaj toga termina jeste. Najcesce se, pod utjecajem anglofo-
ne literature, ta rije¢ koristi kao istozna¢nica nasem terminu nastavni plan i
program. Medutim, ovakvoj transpoziciji termina iz jedne u drugu didakti-
¢ku tradiciju ostaju skrivene njihove suStinske odrednice. Kurikulum nije
samo nova rije¢ stranog porijekla koja se ustalila u naSem pedagoskom i an-
dragoSkom nazivlju; njena upotreba bi trebala znaciti svojevrsni preokret u
planiranju intencionalnog odgojno-obrazovnog djelovanja. Naime, tradi-
cionalni nastavni plan i program sazdan je od tema 1 sadrzaja koje nastavnik
mora realizirati u zadatom vremenskom okviru. Okosnicu nastavnog plana i
programa ¢ini lista informacija ili ,,znanja* koje treba predstaviti uc¢eniku ili
studentu. U sklopu vrednovanja, koje iz toga proizilazi, od ucenika/ucenice
se trazi da ponavlja ¢injenice koje je upamtio/la. Kurikulum, pak, polazi od
cilja ucenja, iz Cega proisti¢e usmjerenost nastavnog planiranja ka ishodi-
ma ucenja. U osnovi kurikularnog pristupa nije teznja za obuhvatanjem
svog sadrzaja jedne teme; njime se zeli oblikovati pedagoski kontekst za sti-
canje opc¢eg razumijevanja, uc¢enja osnovnih ¢injenica i metodologije prona-
laska odgovora i rjeSavanja problema. Drugim rije¢ima, osnovni cilj kuriku-
larnog pristupa planiranju nastave je pouciti osobu kako uéiti. Radi se, da-
kle, o potpuno promijenjenoj orijentaciji u pristupu nastavi. Dosadasnji
sadrzaj nastave kao polaziSte u planiranju ustupio je mjesto cilju nastavnog
djelovanja. Ovim nastojanjima Zeli se nastavno zbivanje uciniti $to je mogu-

! Studentica master studija iz pedagogije i orijentalne filologije na Filozofskom fakultetu u
Sarajevu.
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naum kongruira s bihevioristi¢ko-konstruktivistickom paradigmom Bolonj-
skog procesa. Premda se radi o dvama isklju¢uju¢im epistemoloskim pravci-
ma, oni u Bolonjskom procesu uspijevaju ozbiljivati susretanja. Sta to nasta-
je kada se bihevioristi¢ko-konstruktivisticki kurikulum dizajniran prema
pravilima Bolonjskog procesa primijeni u podrucje obrazovanja ucitelja 1
nastavnika®? — pitanje je na koje priruénik Planiranje kurikuluma usmjere-
noga na kompetencije u obrazovanju ucitelja i nastavnika daje odgovor.

Priruc¢nik je nastao iz prepoznatih izazova $to su ih sobom donijele aktuel-
ne reformske mijene u visokoskolskom prostoru. Osnovna mu je namjera
sluziti kao naputak visokoSkolskim nastavnicima i svima uklju¢enim u obli-
kovanje novih te uskladivanje postojec¢ih studijskih programa u skladu sa zah-
tjevima Bolonjskog procesa. Od 2003. godine, kada je Bosna i Hercegovina
potpisala relevantne dokumente Bolonjskog procesa, javilo se mnostvo publi-
kacija s ciljem pripremanja javnosti na susret s reformskim zahtjevima. Odli-
ka netom pomenutih publikacija je sagledavanje visokog obrazovanja i njego-
vog restrukturiranja iz obrazovnopoliticke ili menadzerske vizure. Ono $to na-
Soj visokoskolskoj zajednici nedostaje jeste literatura iz oblasti planiranja
konkretnih studijskih programa koji ¢e upucivati u kreiranje kurikuluma
kakve prepoznaje evropski visokoskolski prostor. Tu prazninu je u susjednoj
zemlji popunila publikacija Planiranje kurikuluma usmjerenoga na kompe-
tencije u obrazovanju ucitelja i nastavnika urednice Vlaste Vizek Vidovi¢,
inace autorice dvaju tekstova u pomenutom zborniku. Zbornik ¢ini osam tek-
stova profesorica na Filozofskom 1 U¢iteljskom fakultetu u Zagrebu. Ovo je
djelo koje priznaje kako breme uspjesnosti svake obrazovne reforme nosi uci-
telj, pri cemu tu rije¢ zahvatamo u njenom najSirem referentnom okviru. Otu-
da i proistice potreba za bavljenjem obrazovanjem buduéeg nastavnog kadra.
Urednica Vizek Vidovi¢ tekst zbornika pozicionira u okvir socijalno-konstru-
ktivistikih 1 kognitivistickih modela ucenja iz kojih se u pedagogiji i andra-
gogiji izvodi pristup poucavanju usmjeren na onoga ko uci.

Elaboriranje u poglavljima uskladeno je s unutra$njom logikom fenome-
na kojima se autorice bave i utemeljeno je na recentnoj stru¢noj literaturi,
empirijskim istraZivanjima te iskustvima u kreiranju studijskih programa u
skladu s Bolonjskim procesom. Sadrzajno jezgro zbornika Cine sljedeci ter-
mini: kompetencije, kompetencijski profil, ishodi ucenja, konstruktivno po-

2 Uprkos uputama navedenim u Preporukama o statusu ucitelja koje je donio UNESCO
1966. god. — gdje se predvida da terminom ucitelj (engl. teacher) budu imenovane sve
osobe odgovorne za odgoj i obrazovanje od predskolskog perioda do zavrSetka
srednjoskolskog — autorice tekstova insistiraju na distinkciji izmedu ucitelja i nastavika, te
shodno tome razlikuju i put pripremanja za ta dva poziva (vise na str. 9 Prirucnika).
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ravnanje, studentsko opterecenje te sistem osiguravanja kvaliteta na nivou
studijskih programa. U formalnom smislu, strukturu zbornika moguce je
objasniti upotrebom metafore kruga. Autorice, naime, polaze od Sirokog
konteksta u kojem se nalazi obrazovna politika i ona obujmljuje sva ona,
njoj Cesto skrivena, nastojanja ucitelja 1 nastavnika. Fokus interesovanja
autorica se u nastavku suzava i spusta na nivo razvoja kurikuluma gdje su
predstavljeni modeli njegovog planiranja u podru¢ju obrazovanja buducih
ucitelja i nastavnika. Zavr$nim razmatranjem konkretnih modela razvoja ku-
rikuluma usmjerenog na kompetencije zbornik suzava svoj fokus do najuzeg
kruga u kojem se paznja posvecuje problemima same visokoskolske nasta-
vne prakse.

U prvom radu zbornika, “Bolonjski proces i promjene u inicijalnom
obrazovanju ucitelja i nastavnika”, autorica Vlatka Domovi¢ o univerzi-
tetskom obrazovanju govori kroz prizmu njegove seobe od nacionalnog pi-
tanja ka pitanju internacionalne saradnje. Nasavsi se u novoj ulozi, visoko
obrazovanje je postalo politi¢kim priroritetom zemalja Evropske unije i onih
koje za njenim Clanstvom teze. U obrazovnim politikama ta se teznja odrazi-
la u nastojanjima za harmonizacijom i internacionalizacijom pristupa obra-
zovanju. Otuda parafraziraju¢i Pavela Zgagu, autorica tvrdi da je Bolonjski
proces najprije shvacen kao “aritmeticki problem ili administrativna promje-
na” (str. 13) pri ¢emu su sustinski problemi visokog obrazovanja ostali skri-
veni. Tekst daje odgovor na pitanje: sta nam je Bologna donijela novoga u
podrucju obrazovanja ucitelja i nastavnika? Istovremeno nudi i visestruki
odgovor na postavljeno pitanje. Novine se, dakle, mogu sagledati u Cetirima
temeljnim pravcima:

e promjena strucnih studijskih programa u univerzitetske programe (Sto
je u bh. prostoru visokog obrazivanja ostvareno preimenovanjem pe-
dagoskih akademija u fakultete 1 produzenje dovogodisnjeg studija),

e teznja ka interdisciplinarnom karakteru (pri ¢emu se misli na uvodenje
kombinacije predmeta iz stru¢ne oblasti i pedagogije),

e preispitivanje odnosa izmedu trajanja inicijalnog i trajnog obrazovanja
ucitelja 1 nastavnika (tu se javlja klju¢na dilema u vezi izbora modela
— konsekutivni ili simultani),

e aktualiziranje pitanja: Prema kakvoj kvalifikaciji vodi diplomski/mas-
ter nivo?

Vlatka Domovi¢ je autorica i drugog po redu teksta u zborniku, “Kuri-

kulum — osnovni pojmovi”. lako napisani s istom svrhom, klju¢ni pojmovi
Domovi¢ 1 Colina Marsha umnogome se razlikuju. U nezaobilaznoj knjizi

131



Amina Isanovi¢

pomenutog autora Kurikulum — temeljni pojmovi, upotreba termina kuriku-
lum odgovara onome ¢ime se bavi didaktika, Sto je obiljezje anglosaksonske
pedagoske misli. Domovi¢, s druge strane, pripada kontinentalnom pravcu u
znanosti o odgoju i obrazovanju te ne Cudi razli¢itost njenog nazivlja u
odnosu na Marshovo. Na pocetku teksta autorica definira kurikulum u uzem
1 Sirem smislu, ali u objema definicijama preovladava dimenzija usmjere-
nosti na cilj. Eksplikaciju razvoja kurikuluma temelji na radovima dvoje
najistaknutijih teoreti¢ara kurikuluma, Ralpha Tylera i Hilde Taba, inace za-
govornika ciljno usmjerenog kurikuluma. Znacaj puta koji je odabrala Vlat-
ka Domovi¢ razaznaje se u konceptualizaciji kurikuluma kakvu nudi ova
autorica. Prema V. Domovi¢, u osnovi svakog planiranja, razvoja pa i vre-
dnovanja kurikuluma jeste pristup, kao svojevrsno filozofsko ishodiste ku-
rikuluma. U tom smislu, autorica govori o dvama dominantnim kurikulum-
skim pristupima — tehnicko-znanstvenom (bihevioralni, menadzerski i siste-
matski) 1 netehnicistickom, tj. neznanstvenom pristupu. Svaki od dvaju pris-
tupa ima svoje ishodiSte u jednoj od znanstvenih paradigmi iz ¢ega proistice
1 naCin poimanja odgajanja i obrazovanja. U nastavku teksta, autorica pred-
stavlja put razvoja kurikuluma koji prati cirkularni tok istrazivackog procesa
polaze¢i od definiranja ciljeva 1 zavrSavajuci se na evaluaciji ishoda ucenja.
Ideja o visokoskolskoj nastavi kao istrazivanju i budu¢em nastavniku i uci-
telju kao istrazivacu je nit koja se provlaci kroz tkanje cijeloga teksta zbor-
nika. Posebnu paznju autorica posvecuje problemu kurikuluma usmjernog
na ishode ucenja u visokoskolskoj nastavi a u tom razmatranju je ohrabrena
pitanjem: Sta moZe3 raditi sada kad si stekao/stekla diplomu?, koje i ishodi
1z zahtjeva Bolonjskog procesa.

Posebnu paznju u ovome radu zavreduje dio o planiranju i izradi kuriku-
luma u visokom obrazovanju, gdje se autorica osvrée na zapazanje Roberta
Zarisa da su mnogi kolegiji u univerzitetskim kurikulumima rezultat trenu-
tne mode u obrazovanju, a ne proizvod pazljivoga promisljanja. Pred kraj
teksta, Domovi¢ konstatuje kako se u analiziranju kurikulumskih dokume-
nata odredene institucije najprije treba poci od definiranja pristupa koji ti
kurikulumi bastine. Potrebno je utvrditi da li je u kurikulumu primijenjen
tradicionalni pristup znanstvenim podrucjima, sistematski pristup sa na-
glaSenom pragmati¢nom orijentacijom, kognitivni koji cijeni da je znanje
konstrukcija koju svako mora izgraditi za sebe, iskustveni koji naglasava
vaznost uspostave smisla onoga Sta se uci, ili se radi o socijalno osvijeSte-
nom pristupu, inace karakteristicnom za studijske programe iz humanisti-
¢kih 1 drustvenih znanosti.

U tekstu ,,Kompetencije i kompetencijski profil u u¢iteljskoj i nasta-
vni¢koj profesiji“ urednica zbornika Vizek Vidovi¢ paznju posvecuje pro-
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mjeni paradigme u studijskim programima. U tu svrhu je 90-ih godina aktu-
alizirana primjena kurikuluma usmjerenog na kompetencije. Medutim, ideje
0 obrazovanju utemeljenom na kompetencijama javile su se ve¢ 60-ih
godina XX stoljeca, iz ega su se u meduvremenu razvili razli¢iti konceptu-
alni okviri: bihevioristicki, konstruktivisticki 1 holisticki. Zajednicko svim
trima okvirima su slijedece odlike: usredsredenost na ishode ucenja, veca re-
levantnost za svijet rada, ishodi kao vidljive kompetencije, upotreba odgo-
vorajuc¢ih metoda za utvrdivanje kompetencija, naglasak na sticanju kogniti-
vnih i prakti¢nih vjestina, jasnija 1 prepoznatljivija artikulacija ciljeva i upo-
treba kreditnog sistema. Autorica dalje objaSnjava put u planiranju kurikulu-
ma usmjerenog na kompetencije koji polazi od kvalifikacijskog okvira preko
profesionalnog 1 zavrSava se s akademskim profilom. U tom smislu, Vizek
Vidovi¢ objasnjava definiciju navedenih termina i njihovu upotrebu na kon-
kretnim primjerima. Autorica ne poistovjecuje kompetencije s ishodima, ali
zakljucuje kako je kompetencije moguce opisati terminima ishoda ucenja.
Ishodi se dalje povezuju sa studentskim opterecenjem u satima i ECTS bo-
dovima.

U tekstu ,,Ishodi ucenja i konstruktivno poravnanje“ Vesna Vlahovi¢
Steti¢ obja$njava relativno nov i malo poznat termin konstruktivno poravna-
nje. Rije¢ ,,poravnanje* u sintagmi znaci da svako planiranje kolegija zapo-
¢inje jasnom slikom o ishodima ucenja. To, dalje, zahtijeva potpunu uskla-
denosti ishoda sa sadrzajima 1 aktivnostima koje se poticu tokom poucava-
nja. Rije¢ ,,konstruktivno* kazuje da je proces ucenja i poucavanja organizi-
ran u skladu s konstruktivizmom, pravcem u poucavanju ¢ije je stajaliste da
student vlastitom aktivnoS¢u kreira svoje znanje. Svojevrsni credo konstru-
ktivnog poravnanja kazuje da ,,nastavnik koji odrZi svoje predavanje, a da
pritom nije potaknuo studenta na vlastitu aktivnost, nece proizvesti ocekiva-
ne ishode* (str. 45).

Jelena Mihaljevi¢ Djigutinovi¢ u tekstu ,,Studentsko optereéenje (sus-
tav ECTS-a)“ bavi se relativno poznatom problematikom ECTS-a (Evrop-
skog sistema prijenosa studijskih bodova). Medutim, rad ima Stosta novoga
ponuditi, naroc¢ito u govoru o kriterijima za bodovanje kolegija. Autorica
paznju posvecuje broju potrebnih ECTS bodova da bi se stekle nastavnicke
kompetencije. U tom smislu, zakljucuje da je na evropskim univerzitetima
izmedu 15% 1 20% studentskog opterecenja tokom petogodisnjeg studija us-
mjereno ka sticanju nastavnickih kompetencija.

Tri posljednja teksta zbornika govore o praksi razvoja kurikuluma prema
nacelima Bolonjskog procesa. U radu ,,Primjer razvoja kurikuluma pre-
ma bolonjskim nacelima na UCciteljskome fakultetu u Zagrebu* Vlatka
Domovi¢ predstavlja tok preobrazaja uciteljskih studija od stru¢nih prema
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univerzitetskim. Govori o sastavnicama koje ¢ine reformisane kurikulume
za obrazovanje uctelja: obrazovne znanosti, akademske discipline/predmeti,
metodike 1 praksa u Skolama. U promjeni stru¢nih u univerzitetske programe
autorica vidi nastojanje za profesionalizacijom uciteljske struke, $to se ogle-
da u uvodenju kolegija u kojima studenti, budu¢i ucitelji 1 nastavnici, sticu
kompetencije za provodenje istraZivanja.

U posljednjem tekstu, ,,Model razvoja kurikuluma usmjerenog na
kompetencije“, urednica zbornika predlaze dvanest koraka uz pomo¢ kojih
se moze doc¢i do kurikuluma usmjerenog na kompetencije. Navedeni koraci
su dio Tuning projekta. Autorica o ovom modelu govori slikovito i analiti-
¢no na nacin koji omogucuje njegovu potpunu primjenjivost u aktivnostima
razvijanja kurikuluma usmjerenog na kompetencije.

Na kraju, valja re¢i da je zbornik Planiranje kurikuluma usmjerenoga na
kompetencije pisan jednostavnim jezikom nudeci jasno definisane termine
koji predstavljaju osnovu za novu, reformiranu visokoskolsku didaktiku.
Ovo je djelo koje s krajnjim optimizmom prihvata Bolonjski proces ne sma-
trajuci ga, liessmannovskim jezikom receno, depravacijom evropskog viso-
kog obrazovanja.
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